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Inicio este texto desculpando-me com o(a) leitor(a) nio brasileiro(a). Neste momento,
nio foi possivel deixar de lado a grave situacio vivenciada no Brasil no que se refere aos
ataques aos direitos ¢ garantias democraticas, por isso, a breve reflexio aqui realizada foi
motivada, em gr:mde parte, pe]o cenario poHtico brasileiro atual e suas conscquéncias para
a educacio, destacando, neste contexto, a Geografia. Assim, a intengio aqui ¢ destacar a
importincia do conhecimento geografico para que possamos melhor nos “localizar” neste
processo.

A Geografia enquanto conhecimento cientifico e disciplina escolar tem sua origem ¢
desenvolvimento bastante ]igados ao Estado Na¢do. Em se tratando da Geograﬁa escolar,
essa relagio configurou-se por meio da contribuicio dessa disciplina, junto a Historia, para
a disseminacio de uma ideologia comprometida com o nacionalismo patriotico. Nos dizeres
de Santos (2016, p. 18):

[...] a escola, tal como a conhecemos, surge na Europa no século xvir
acompanhando o movimento de constitui¢io da sociedade fabril, vale
considerar que a presenga da Geograﬁa como disciplina escolar remonta
a esse mesmo periodo e terd por objetivo articular duas escalas de perten-
cimento que se inter-relacionam: no ambito do Estado nacional, fazendo
apologia a sua existéncia, e junto a Historia, procurando construir um
sentido identitario as diversas etnias que o compunham; ¢ no ambito
planetario, apresentando o palco das relagdes e da consolidagio da fase
fabril do capitalismo que se constituia.

As ideias de contestagio a esse papel assumido pela Geografia escolar disseminaram-se
a partir dos anos 1970 no contexto curopeu, sobretudo na Franga' e, impulsionaram ¢
influenciaram o movimento de renovagio da Geografia e do seu ensino no Brasil. O cha-
mado movimento da Geografia Critica constituiu-se também no cendrio de profundas
criticas de diversos setores da sociedade em rela¢io ao autoritarismo do regime militar ¢ de
reinvindicag()es pela abertura democratica no Brasil.

Passadas mais de trés décadas do movimento de renovagio do ensino de Geografia, tem-se
um conjunto de produgdes tais como propostas curriculares, livros, materiais didaticos,
entre outros, que s3o de fundamental importancia para o avanco das reflexdes em torno do
papel da Geografia como disciplina escolar. Por outro lado, diversos autores tém observado
“|...] os modestos efeitos na pratica de ensino dos professores de Geografia, comparados com
os questionamentos, analises e propostas ‘renovadas’ feitas em nivel tedrico, e a reflexio dessa
pratica a partir de uma referéncia pedagogico-didatica também incipiente.” (CAVALCANTI,
2007, p. 21)°.

"Yves Lacoste, Pierre George ¢ Jean Tricart foram gedgrafos franceses que defenderam a necessidade de se
po]itizar de maneira Cxp]fcitu o discurso geogr:iﬁco, combatendo a nog¢iao de neutralidade cientifica, pois isso
fazia da Geografia um discurso a servico dos detentores do poder militar e econdémico.

*Nio entraremos aqui na discussio sobre os motivos que teriam levado a chamada Geografia Critica a
produzir modestos efeitos ou mudangas nas praticas de ensino, pois esse nio ¢ nosso objetivo neste texto.
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Diante da trajetoria da Geografia como disciplina escolar ¢ considerando o atual con-
texto social, politico e econdmico mundial, propomos pensar sobre sua relevancia e fungio
como conhecimento escolar. Nao podemos deixar de considerar ¢ mencionar, neste con-
texto, alguns movimentos baseados em ideias conservadoras e fundamentalistas que tém se
expressado em diversos paises como o Brasil e que trazem implicagdes diretas nas concepgdes
e formas de organizacio da educacio escolar e demandam um posicionamento daqueles que
produzem o conhecimento geografico, sobretudo na escola’.

Inserida nos curriculos por interesses ]igados 20 Estado, a Geograﬁa foi redefinindo sua
fun¢io como disciplina escolar no sentido de contribuir para a formagio mais ampla dos
sujeitos. Santos (2016, p. 21) afirma que:

[..]a Geograﬁa escolar vai, paulatinamente, deixando de se restringir a
estimular a identificacio dos lugares pelos seus formatos (as paisagens e
suas descri¢des) ou ordenacdes (territorios ¢ mapas) e, a partir desses para-
metros, procurar:i a]c:m(s‘ar a premissa de que o reconhecimento pressupoe
o entendimento dos processos que criam e dao sustentagao as identidades
que, nas mais variadas escalas associam as pessoas, 0s grupos, as nacoes ¢,

thé mesmo as CiVihZﬂ(;C)CS, aos 1ugnres que creem 1}]65 pCI‘t(’,I’lCﬁI‘. []

Assim, ¢ imperioso, neste momento, que (re)afirmemos a importancia do conhecimento
geografico para contextualizar os fendmenos do mundo que dio dinamicas aos lugares,
compreender suas relacdes escalares, problematizar o jogo de for¢as de uniformizacio e de
resisténcia e articular ]inguagens para ler e produzir sentidos. Neste sentido, ¢ fundamental
que os estudantes da educagio basica compreendam as relacdes sociais em que se inserem e
a correlagio de forcas presente nessas relagdes, bem como construam perspectivas de acio.
Isso contribuira para que possam se localizar e se orientar no mundo.

Ensinar Geografia hoje pressupde desenvolver pensamentos e reflexdes sobre a espa-
cialidade do mundo vivenciada cotidianamente nos lugares, nio so para compreender a
correlacoes de forcas presentes nas relagdes nas quais estamos inseridos, mas principalmente
para construirmos perspectivas de acioe resisténcia frente a elas. O conhecimento gcogri—
fico, sobretudo escolar, que ja foi um instrumento ideologico de Estado, deve ser pensado,
cada vez mais, na dimensio de seu potencial para a leitura, compreensio ¢ intervengio na

dinamica socioespacial.
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